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Resumen:  
Este estudio examina las conductas disruptivas en niños de 6 a 8 años de la Unidad Educativa Abdón Calderón, ubicada en 
Guayaquil, Guayas, Ecuador, y su influencia en el rendimiento académico. La relevancia de este tema radica en su impacto 

en el aprendizaje y el ambiente escolar, especialmente en contextos urbanos como Guayaquil, donde los desafíos educativos 

son acuciantes. Aunque numerosos estudios han abordado las conductas disruptivas, pocos han integrado la incertidumbre y 

los múltiples factores que las caracterizan, dejando una brecha en el análisis multidimensional. Para abordar esta limitación, 
se aplicó el método de hipótesis plitogénica, basado en la neutrosofía, que modela la indeterminación y contradicciones en los 

datos comportamentales. Los resultados indican que comportamientos como la impulsividad y la falta de atención en estu-

diantes de la Unidad Educativa Abdón Calderón afectan negativamente el desempeño en matemáticas y lectura. Este trabajo 

contribuye al campo educativo al proponer un marco analítico innovador que captura la complejidad de estas interacciones, 
ofreciendo además estrategias prácticas de intervención para docentes y psicólogos en contextos ecuatorianos. Así, el estudio 

enriquece la teoría educativa y proporciona herramientas aplicables para mejorar el rendimiento académico en escuelas loca-

les. 

 
Palabras clave: conductas disruptivas, rendimiento académico, neutrosofía, hipótesis plitogénica, niños, educación, Ecuador.. 

 

Abstract:  

 

This study examines disruptive behaviors in 6- to 8-year-old children at the Abdón Calderón Educational Unit, located in 

Guayaquil, Guayas, Ecuador, and their influence on academic performance. The relevance of this topic lies in its impact on 

learning and the school environment, especially in urban contexts such as Guayaquil, where educational challenges are press-

ing. Although numerous studies have addressed disruptive behaviors, few have integrated uncertainty and the multiple factors 

that characterize them, leaving a gap in multidimensional analysis. To address this limitation, the plithogenic hypothesis 

method, based on neutrosophic, was applied, which models indeterminacy and contradictions in behavioral data. The results 

indicate that behaviors such as impulsivity and inattention in students at the Abdón Calderón Educational Unit negatively af-

fect performance in mathematics and reading. This work contributes to the educational field by proposing an innovative ana-

lytical framework that captures the complexity of these interactions, also offering practical intervention strategies for teachers 

and psychologists in Ecuadorian contexts. Thus, the study enriches educational theory and provides applicable tools to im-
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prove academic performance in local schools. 

 

Keywords: Disruptive Behaviors, Academic Performance, Neutrosophic, Plithogenic Hypothesis, Children, Education, Ec-

uador. 

 

1. Introducción 

Las conductas disruptivas en niños de 6 a 8 años constituyen un problema crítico en entornos escolares, 

particularmente en la Unidad Educativa Abdón Calderón, Guayaquil, Guayas, Ecuador, donde afectan el clima 

del aula y el desarrollo académico. Comportamientos como la impulsividad, las interrupciones y la desatención 
dificultan el aprendizaje y generan retos para los docentes. La relevancia de este tema se acentúa en contextos 

urbanos como Guayaquil, donde las dinámicas sociales y educativas demandan soluciones efectivas. Investiga-

ciones recientes vinculan estas conductas con un menor rendimiento en áreas fundamentales como matemáticas 

y lectura [1]. Además, en un sistema educativo que busca promover la equidad y el bienestar, abordar estos com-
portamientos resulta imperativo. La evidencia sugiere que las conductas disruptivas no solo impactan a los estu-

diantes, sino que también incrementan el estrés docente [2]. Este estudio, al emplear un enfoque neutrosófico, 

busca comprender cómo estas conductas afectan el desempeño académico en un contexto ecuatoriano específico. 

Su importancia radica en su potencial para informar políticas educativas locales. Por ello, esta investigación es 
crucial para diseñar estrategias que mejoren el aprendizaje. El enfoque innovador de este trabajo ofrece una 

perspectiva novedosa para enfrentar este desafío. 

 

El estudio de las conductas disruptivas en niños ha evolucionado desde enfoques punitivos hacia pers-
pectivas que integran factores psicológicos, sociales y culturales [3]. En las últimas décadas, la investigación ha 

destacado cómo estos comportamientos afectan el rendimiento académico, especialmente en la educación prima-

ria [4]. En el contexto de Ecuador, donde la Unidad Educativa Abdón Calderón refleja las realidades de muchas 

escuelas urbanas, las conductas disruptivas se han convertido en un foco de atención. Desde los años 90, los sis-
temas educativos han buscado estrategias para mitigar estos comportamientos, pero los enfoques tradicionales 

suelen ignorar la complejidad de los factores involucrados [5]. Globalmente, estudios han mostrado que las con-

ductas disruptivas están asociadas con entornos escolares estresantes y bajos resultados académicos [6]. En Gua-

yaquil, los desafíos socioeconómicos y culturales añaden capas adicionales de complejidad a este problema. La 
investigación reciente subraya la necesidad de enfoques multidimensionales para abordar estas conductas [7]. 

Sin embargo, la falta de herramientas que manejen la incertidumbre y las contradicciones en los datos ha limita-

do los avances. Este estudio busca responder a esa necesidad con un enfoque innovador. Así, se contextualiza en 

una trayectoria histórica que demanda soluciones adaptadas al entorno local. 
 

Este estudio aborda la pregunta: ¿cómo influyen las conductas disruptivas en el rendimiento académico 

de niños de 6 a 8 años en la Unidad Educativa Abdón Calderón, Guayaquil, Guayas, Ecuador? Estos comporta-

mientos, que incluyen falta de atención, interrupciones y actitudes desafiantes, perturban el proceso educativo y 
afectan habilidades clave como la lectura y las matemáticas [8]. En el contexto ecuatoriano, donde las escuelas 

enfrentan recursos limitados y alta diversidad estudiantil, este problema adquiere una relevancia particular. Los 

enfoques tradicionales han fallado en capturar la multiplicidad de factores que influyen en estas conductas, como 

el entorno familiar o las dinámicas del aula. La magnitud de este desafío es evidente, ya que afecta no solo a los 
estudiantes, sino también a los docentes y al sistema educativo en su conjunto. La pregunta de investigación sur-

ge de la necesidad de comprender estas interacciones en un entorno específico como Guayaquil. Este estudio 

propone un análisis neutrosófico para abordar la indeterminación inherente a este fenómeno. Al hacerlo, busca 

generar conocimiento relevante para el contexto local. La pregunta guía el diseño metodológico y los objetivos 
del artículo. 

 

El propósito principal de este estudio es analizar la influencia de las conductas disruptivas en el rendi-

miento académico de niños de 6 a 8 años en la Unidad Educativa Abdón Calderón, utilizando el método de hipó-
tesis plitogénica basado en la neutrosofía. Se busca identificar las conductas disruptivas más frecuentes, como la 

impulsividad y la desatención, y evaluar su impacto en áreas académicas clave. Otro objetivo es modelar la com-

plejidad de esta relación, considerando la indeterminación y las contradicciones presentes en los datos [9]. Ade-

más, el estudio pretende proponer estrategias de intervención personalizadas para docentes y psicólogos en el 
contexto ecuatoriano. Este enfoque innovador supera las limitaciones de los métodos tradicionales al integrar la 

neutrosofía. Los objetivos están alineados con la pregunta de investigación, buscando generar conocimiento teó-

rico y práctico. También se espera que los resultados informen políticas educativas locales en Guayaquil. El es-

tudio combina rigor metodológico con aplicaciones prácticas para el aula. En síntesis, los objetivos guían la ex-
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ploración de este problema complejo. La investigación aspira a transformar la práctica educativa en la Unidad 

Educativa Abdón Calderón. 
 

2. Preliminares. 
 

2.1.  El Problema De La Investigación 

El tema propuesto es: “Las conductas disruptivas en niños de 6 a 8 años de la Escuela Abdón Calderón 

Garaicoa de la ciudad de Pasaje y su incidencia en el rendimiento académico.” Se lo plantea en virtud de la expe-

riencia diaria vivida en las aulas de clases en el nivel primario y en virtud de diálogos con docentes del nivel que 

hacen mención a esta problemática que impide el normal desarrollo de clases para dedicar un considerable tiem-

po a remediar problemas con ciertos estudiantes, impidiendo el normal flujo de las clases y dañando el ambiente 

escolar que debe ser óptimo para poder desarrollar un aceptable proceso de enseñanza. 

 

Los procesos disruptivos son variados y se debe hacer una descripción pormenorizada de los mismos 

desde un enfoque local, es decir ubicando el estudio en el cantón Pasaje, provincia de El Oro, en una escuela de 

la zona, Abdón Calderón Garaicoa, con el fin de conocer cuales inciden con mayor frecuencia en el rendimiento 

de los estudiantes. 

 

En virtud de todo lo puntualizado, se puede comprobar que el tema propuesto posee actualidad y es fac-

tible su tratamiento porque el nivel de EGB Elemental constituye un pilar fundamental en la clase de estudiantes 

y ciudadanos que serán en el futuro. 

 

Formulación del problema 

 

Para caracterizar el problema se debe considerar primeramente el factor comportamental denominado 

conducta disruptiva que desde el planteamiento de [9] se propone la siguiente clasificación que se ha procedido a 
adaptar a la realidad evidenciada en la escuela Abdón Calderón del cantón Pasaje: 

 

Las primeras son conductas que interrumpen el estudio, es decir, niños que hablan sin permiso con 

otro(a) compañero(a), o bien que caminan por el aula sin permiso, molestan a sus compañeros(as), hacen ruidos 
molestos durante la case (tamborilea con los dedos, canta, silba, etc.), gritan en clase con o sin motivo, hacen ta-

reas distintas a las asignadas por el profesor en la clase, se dedican a una actividad que no es requerida ni por la 

tarea ni por el docente, comen en clase sin permiso, juegan durante la clase sin permiso, desobedece abiertamen-

te una orden del maestro, y por último, interrumpen la clase para hacer reír o llamar la atención. 
 

La segunda es la conducta de falta de responsabilidad del estudiante consistente en sustraer cosas de sus 

compañeros y apropiárselas, y, por último, evadir las responsabilidades y cuando el docente las solicita, se hace 

el desentendido(a). 
 

Por último, las conductas perturbadoras de las relaciones sociales en clase que consisten en la agresión 

física a sus pares dentro o fuera del aula, la utilización de lenguaje (groserías), insultos a sus pares, insultos al 

profesor (a sus espaldas o delante de este), y por último la participación en juegos o tocamientos de tipo sexual. 
 

Justificación  

 

El problema planteado relaciona dos factores que son de actualidad en, posiblemente, todas las institu-

ciones educativas del Ecuador que se ven desbordadas por los innumerables problemas que generan los estudian-

tes con conductas disruptivas en todos los niveles educativos. 
 

Según lo que afirman [10] se aplica en toda su extensión “la disciplina escolar es en la actualidad una de 

las principales preocupaciones a las que se enfrenta el profesorado tanto de enseñanza primaria como de secun-

daria” (p.3), con lo cual un estudio in situ resulta altamente recomendable porque los resultados del mismo servi-
rán de base para futuros estudios y, sobre todo, para dar forma a intervenciones especializadas que remedien la 

situación. Desde un punto de vista social, la presente investigación, dará inicio a un proceso de conocimiento de 

este problema en el cantón Pasaje, gracias a lo cual, se espera que los estudios sobre el problema vayan aumen-

tando paulatinamente en el futuro; y no solo eso, sino que paralelamente se construyan las condiciones de ofrecer 
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soluciones. Este propósito implica un mejoramiento de la sociedad a largo plazo por la mejora académica y con-
ductual de los estudiantes que en algún momento ocuparán cargos políticos en la sociedad, liderarán empresas o 

estarán al frente de la familia que formen. 

 

Actualmente el estado invierte cierta cantidad de dinero en la formación de cada estudiante y se espera 
que cada uno de ellos rinda al máximo, no obstante, la realidad es otra, razón por la cual se puede afirmar que el 

estado pierde lo invertido y debe invertir más todavía en su esfuerzo por garantizar la educación de toda la po-

blación. Es razonable inferir, entonces, que todo esfuerzo que se haga para mejorar este panorama es valioso y 

necesario. 
 

Desde el punto de vista metodológico y científico, se abordará el estudio mediante investigación mixta 

que considere metodología cualitativa y cuantitativa. La edad de los niños representa un problema porque aplicar 

encuestas que deben responder por escrito es probable que las realicen mal o no comprendan el propósito de ha-
cerlo, razón por la cual la aplicación de una ficha de observación sería lo más aconsejable. Se considerará dos 

formas básicas de acercarse al problema, consistentes, primeramente, en la determinación de la frecuencia de 

conductas disruptivas en las clases y qué clase de conductas disruptivas se producen. Paralelamente entrevistará 

a los docentes con el fin de determinar desde su enfoque, las conductas disruptivas que se producen y su fre-
cuencia, de donde se podrá concluir la incidencia o no de la disrupción escolar sobre el rendimiento. 

 

Formulación de hipótesis y determinación de variables 
  

De acuerdo con todo lo expuesto, la hipótesis a defender es la siguiente: El rendimiento escolar de los 

niños ubicados en el nivel EGB Elemental de la escuela Abdón Calderón del cantón Pasaje, provincia de El Oro, 

durante el periodo comprendido entre los meses de mayo a julio del año lectivo 2023-2024. 

 
Variable Independiente: Conducta disruptiva. 

Se empleará el siguiente cuadro de indicadores para la variable Conducta disruptivas, expuesto por [9] adaptado 

a la realidad del sector y a lo que se ha podido evidenciar en la escuela Abdón Calderón. 

 
Tabla 1 

Variable independiente; conducta disruptiva. 

DIMENSIONES INDICADORES 

Interrumpir el estudio a. Hablar sin permiso con otro(a) compañero(a) 

b. Caminar por el aula sin permiso 

c. Molestar a sus compañeros(as) 

d. Hacer ruidos molestos durante la case (tamborilea 

con los dedos, canta, silba, etc.) 

e. Gritar en clase con o sin motivo 

f. Comer en clase sin permiso 

g. Jugar durante la clase sin permiso 

h. Desobedecer abiertamente una orden del maestro 

i. Interrumpir la clase para hacer reír o llamar la 

atención. 

Falta de responsabilidad a. Sustraer cosas de sus compañeros y apropiárselas 

b. Evadir las responsabilidades y cuando el docente 

las solicita, se hace el desentendido(a). 

c. Hacer tareas distintas a las asignadas por el 

profesor en la clase 

Perturbar relaciones sociales a. Agredir físicamente a sus pares dentro o fuera del 

aula 

b. Utilizar lenguaje soez (groserías) 

c. Insultar a sus pares 

d. Insultar al profesor (a sus espaldas o delante de 

este) 

e. Participar en juegos o tocamientos de tipo sexual. 

 

Tabla 2 

Variable dependiente; rendimiento escolar 
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El rendimiento escolar se manifiesta en las calificaciones que se obtiene, por lo que se debe considerar 

lo que manifiesta el Reglamento a la LOEI, en el Artículo 27, respecto a las calificaciones que los estudiantes 

pueden obtener y que demuestran el rendimiento alcanzado: 

DIMENSIÓN INDICADORES 

Calidad del aprendizaje a. Destreza o aprendizaje alcanzado 

b. Destreza o aprendizaje en proceso de 

desarrollo 

c. Destreza o aprendizaje iniciado 

 

 

Antecedentes de la investigación 

 

 
Establece que los factores que intervienen en las conductas disruptivas poseen varios condicionantes de 

índole social y familiar, principalmente la escasa comunicación con sus familiares. Se concluye también que el 
castigo posee especial importancia tanto para los docentes como para los padres de familia, cuestión que descu-

bre algo que pocos quieren afirmar en sus trabajos. 

 

En este artículo se mide factores de estrés que los estudiantes estarían experimentando en la escuela y 
condicionando la aparición de conductas disruptivas. Es notable la conclusión respecto a que las niñas resisten 

más el estrés y por lo tanto demuestran menos CD. Esto trae como conclusión que a los niños se les debe prestar 

más atención en lo que a temas de autoestima y rendimiento escolar. 

 
Contexto Internacional 

 

Este artículo establece al docente como el encargado directo de gestionar problemas de conductas dis-

ruptivas aplicando las estrategias a tiempo, motivando al estudiante y generando un ambiente de aprendizaje óp-
timo. En este marco, aconseja observar las causas de las conductas disruptivas para seleccionar los estímulos, 

aportar normas y valores de disciplina, respeto y tolerancia, compañerismo y la amistad entre compañeros. Con 

esto deja claro cuál es el real papel del docente en el marco de una educación tolerante e inclusiva, centrada en el 

desarrollo de seres humanos vulnerables. [11] Conductas disruptivas en el aula en niños de 5 y 6 años (Tesis de 
grado en Educción Inicial). 

Se propone además aplicar estrategias lúdicas para comparar luego los resultados en atención al rendi-

miento escolar. Comprueba que, en efecto, las conductas disruptivas tienen un efecto determinante en el rendi-

miento escolar, pero ligadas a factores como la labor del docente en lo que se refiere al control, la planificación y 
las técnicas aplicadas, y, finalmente, al entorno familiar de los niños. 

 

Contexto nacional 

En esta tesis el problema consiste en cómo incide la evaluación del aprendizaje en las conductas disrup-

tivas de la citada escuela y cantón. Se concluye que un deficiente proceso de evaluación podría desmotivar a los 

estudiantes y generar conductas disruptivas, sin llegar a demostrar plenamente la relación que existiría entre las 

dos variables planteadas. 
En este trabajo se pone énfasis en las relaciones entre estudiantes en el marco de una educación inclusi-

va. Se establece que a más de verse afectados los niños con conductas disruptivas, también se verían afectados 

otros niños que comparten el aula de clases. Se considera a las conductas disruptivas como necesidades educati-

vas especiales (NEE), debiendo ser tratadas como disponen las normativas legales para esas situaciones. Esta 
cuestión tiene su lógica en la intervención inmediata y esperada que el docente debe dar a través de un enfoque 

emocional y pedagógico. 

 

2.2. Bases teóricas conceptuales de la investigación 

 

2.2.1.Variables de investigación 

 
La variable independiente: conducta disruptiva engloba una serie de dimensiones cuyos indicadores son 

los comportamientos concretos demostrados por los estudiantes en el aula. La dimensión: conductas que inte-
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rrumpen el estudio, [12] la define como aquellas “acciones que interrumpen el ritmo de la clase como: ruidos, 
chistes, burlas, gritos, golpes”. 

La dimensión conductas que interrumpen el estudio contienen los siguientes indicadores:  

 Hablar sin permiso con otro(a) compañero(a)  

 Caminar por el aula sin permiso  
 Molestar a sus compañeros(as)  

 Hacer ruidos molestos durante la case (tamborilea con los dedos, canta, silba, etc.)  

 Gritar en clase con o sin motivo  

 Comer en clase sin permiso  
 Jugar durante la clase sin permiso  

  Desobedecer abiertamente una orden del maestro  

 Interrumpir la clase para hacer reír o llamar la atención. 

 
2.2.2 Variables referentes al rendimiento escolar 

 

El rendimiento escolar de acuerdo con la legislación ecuatoriana se manifiesta en las calificaciones que 

se obtiene, por lo que se debe considerar lo que manifiesta el Reglamento a la LOEI 2021, en el Artículo 27, res-
pecto a las calificaciones que los estudiantes de EGB Elemental pueden obtener y que demuestran el rendimiento 

alcanzado. Dentro de esta variable se han establecido los siguientes indicadores de rendimiento escolar: 

 Destreza o aprendizaje alcanzado  

 Destreza o aprendizaje en proceso de desarrollo  
 Destreza o aprendizaje iniciado. 

De acuerdo con el documento de Actualización y fortalecimiento curricular de la Educación Básica 

2010, emitido por Ministerio de Educación del Ecuador, el concepto destreza es definido como “la expresión del 

saber hacer en los estudiantes, que caracteriza el dominio de una acción”. Paralelamente a esto se debe conside-
rar también el criterio de desempeño que expresa el nivel de dificultad en que se debe realizar la acción enuncia-

da en la destreza. 

 

Teorías más actuales relacionadas con el tema 

 [13] “La situación que le corresponde vivir en el salón de clase a diario al maestro es un reto que pare-

cería infranqueable, sobre todo por tener que asumir la atención a más de la diversidad del alumnado a 

niños y jóvenes con comportamientos poco convencionales y que convierten a la escuela un espacio de 

desahogo emocional”. 
 [14] “La indisciplina convencional se refiere a la conducta que no se ajusta a las normas, costumbres o a 

los estándares de una sociedad determinada”. En otras palabras, ubicándose en un nivel macro se trata 

del comportamiento de una persona que hace que una persona no sea vista como buena, agradable o 

respetuosa ante los ojos de la sociedad. La indisciplina instruccional, o sea las conductas disruptivas 
operan en un nivel micro, es decir en “el marco de la educación formal” 

 [15] plantea una relación entre conductas disruptivas y la autoestima y desarrollo emocional de los estu-

diantes, determinando que “las niñas puntúan más alto en autoestima, comprensión emocional, estabili-

dad emocional y sensibilidad, presentando los niños una mayor dureza y también un mayor número de 
las conductas disruptivas”, cuestión que tiene especial importancia puesto que en el presente trabajo una 

de las variables es el sexo. 

 Según [14] los actos de indisciplina pueden violentar normas como: “llegar tarde o faltar a clase, dete-

riorar el material, desordenar el mobiliario, comer en clase, vestirse con indumentaria estrafalaria, oca-
sionar ruido o gritos, y faltar al orden en las salidas y entradas de clase”. O bien, la tarea en sí misma: 

“no traer los deberes, rehusar llevar a cabo las tareas en clase, proferir comentarios vejatorios, mostrar 

poco interés, pasividad e inactividad, preguntar insistentemente con el ánimo de retrasar o interrumpir” 

 [16] [17],[18]. En este último autor se insiste en la “falta de control de los padres sobre sus hijos como 
la causa directa que afecta todo el entorno social. 

 

 Medidas de remediación 

 

En este sentido Andrade establece la necesidad de intervenir a tiempo para corregir a tiempo al niño, 

previa observación de las posibles causas. Uno de los aspectos que se debe tomar en cuenta en la solución de las 

conductas disruptivas es el fomento del respeto, el compañerismo y la tolerancia. Como alternativa de interven-

ción, previa constatación de los problemas de autoestima y desarrollo emocional que demuestran los niños frente 
a las niñas se plantean lo siguiente: 

 proporcionar estrategias adecuadas de resolución de problemas, desarrollar un autoconcepto positivo y 

mejorar la competencia social incrementando la tolerancia y el respeto a la diversidad. 
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 [19] “Los docentes adquieran las estrategias adecuadas para conocer a su futura  

alumnado, tengan una educación emocional que permita actuar con serenidad y madure ante las provo-
caciones de aquellos que intenta llamar la atención, o conocer y saber utilizar de forma adecuada las 

técnicas de modificación de conducta y cognitivas”. 

 Se debe fomentar las relaciones interpersonales a través de la comunicación y confianza entre los do-

centes y los estudiantes. 
 [20] quien establece la necesidad de establecer un abordaje multidisciplinar con la participación de toda 

la comunidad educativa y la necesidad de elaborar un manual de actividades lúdicas que le sirva al do-

cente como apoyo para la resolución de problemas de conductas disruptivas. 

 El caso de [9] quien clasifica en tres grupos: 

“Conductas que interrumpen el estudio que engloban lo siguiente: habla sin permiso con otro(a) compa-
ñero(a), camina por el aula sin permiso, molesta a sus compañeros(as), hace ruidos molestos durante la 

case (tamborilea con los dedos, canta, silba, etc.) Cuando los futuros docentes reflexionan sobre este 

problema, concuerdan en establecer”. 

 
 Medidas de remediación 

 

Las conductas disruptivas como aquellas que manifiestan desmotivación escolar, desobediencia, llama-

das de atención y falta de autocontrol dentro del aula”. De aquí que se enfoque la solución del problema en el 
docente que desde su etapa de formación de debe conocer este tipo de problemas, reflexionar sobre ellos de ma-

nera que sepa darles el tratamiento que requieren. 

Los docentes deben condicionar su labor educativa dirigida a la disciplina del alumnado. Se debe fo-

mentar las relaciones interpersonales a través de la comunicación y confianza entre los docentes y los estudiantes. 
Finalmente, se debe organizar actividades por medio de la planificación de didácticas y estrategias de motivación 

dentro y fuera del aula escolar, entre otras, que permitan mejorar el rendimiento escolar. 

Del Cid determina en su trabajo las causas del bajo rendimiento escolar en dos factores que oscilan en-

tre las familias y la metodología aplicada en el aula, insistiendo en que el docente tiene el mando y es quien debe 
conducir el proceso acertadamente. 

 

2.3 Bases legales que fundamentan el estudio 

 

En el CAPÍTULO 1. Principios fundamentales, Artículo 3 Numeral 1 de la constitución de la República 

del Ecuador, 2008, con enmiendas hasta 2021, se estipula lo siguiente:  
“Garantizar sin discriminación alguna el efectivo goce de los derechos establecidos en la Constitución y 

en los instrumentos internacionales, en particular la educación, la salud, la alimentación, la seguridad social y el 

agua para sus habitantes”. 

 
CAPÍTULO 2. Derechos del buen vivir, SECCIÓN 5, estableciendo en el Art. 26: 

“La educación es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible del Estado. 

Constituye un área prioritaria de la política pública y de la inversión estatal, garantía de la igualdad e inclusión 

social y condición indispensable para el buen vivir”. 
El Art. 27, establece: 

“La educación se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo holístico, en el marco del respeto 

a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; será participativa, obligatoria, inter-

cultural, democrática, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsará la equidad de género, la justicia, la 
solidaridad y la paz; estimulará el sentido crítico, el arte y la cultura física, la iniciativa individual y comunitaria, 

y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La educación es indispensable para el cono-

cimiento, el ejercicio de los derechos y la construcción de un país soberano, y constituye un eje estratégico para 

el desarrollo nacional”  
En el Art. 2.2 se establece en el Literal a: “la valoración de la situación concreta y las particularidades 

individuales que inciden en el ejercicio pleno de sus derechos, así como la consideración de los contextos, situa-

ciones y necesidades particulares de un determinad niño, niña o adolescente o grupo de niños, niñas o adolescen-

tes”. 
La educación, formación e instrucción de las niñas, niños y adolescentes demanda corresponsabilidad 

en el esfuerzo compartido de estudiantes, familias, docentes, centros educativos, comunidad, instituciones del 

Estado. 

El Art. 7. Derechos de las y los estudiantes, se establece los siguientes que se consideran pertinentes al 
presente trabajo 
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a. Ser actores fundamentales en el proceso educativo, 
b. Recibir una formación integral y científica, que contribuya al pleno desarrollo de su personalidad, ca-

pacidades y potencialidades, respetando sus derechos, libertades fundamentales y promouien.do la igualdad de 

género, la no discriminación, la valoración de las diversidades, la participación, autonomía y cooperación; 

c. Ser tratado con justicia, dignidad, sin discriminación, con respeto a su diversidad individual, cultural, 
sexual y lingüística, a sus convicciones ideológicas, políticas y religiosas, y a sus derechos y libertades funda-

mentales garantizados en la Constitución de la República, tratados e instrumentos internacionales y la Ley; 

d. Intervenir en el proceso de evaluación interna y externa como parte y finalidad de su proceso educa-

tivo, sin discriminación de ninguna naturaleza; 
e. Recibir gratuitamente servicios de carácter social, psicológico. 

 

El Art. 8. Obligaciones y responsabilidades de los estudiantes, señala las siguientes que son pertinentes 

para el presente trabajo: 
“a. Cumplir con las actividades académico-formativas programadas, tareas y responsabilidades obliga-

ciones derivadas del proceso de enseñanza y aprendizaje, de acuerdo con la reglamentación correspondiente a la 

modalidad educativa, salvo los casos de situación de vulnerabilidad en los cuales se pueda reconocer mecanis-

mos de flexibilización; 
b. Participar en la evaluación de manera permanente a través de procesos internos y externos que vali-

den la calidad de la educación y el interaprendizaje¨. 

El Art. 11. Obligaciones de los docentes. Establece de manera fundamental, lo siguiente: 

“a. Cumplir con las disposiciones de la Constitución de la República, la Ley y sus reglamentos inheren-
tes a la educación; 

b. Elaborar su planificación académica anual y presentarla oportunamente a las autoridades de la insti-

tución educativa y a sus estudiantes; 

c. Respetar el derecho de las y los estudiantes y de los miembros de la comunidad educativa, a expresar 
sus opiniones fundamentadas y promover la convivencia armónica y la resolución pacífica de los conflictos; 

d. Fomentar una actitud constructiva en sus relaciones interpersonales en la institución educativa; 

e. Atender y evaluar a las y los estudiantes de acuerdo con su diversidad cultural y lingüística y las dife-

rencias individuales y comunicarles oportunamente, presentando argumentos pedagógicos sobre el resultado de 
las evaluaciones; 

f. Dar apoyo y seguimiento pedagógico a las y los estudiantes, para superar el rezago y dificultades en 

los aprendizajes y en el desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y destrezas; 

h. Elaborar y ejecutar, en coordinación con la instancia competente de la Autoridad Educativa Nacional, 
la malla curricular específica, adaptada a las condiciones y capacidades de las y los estudiantes con discapacidad 

a fin de garantizar su inclusión y permanencia en el aula; 

l. Promover en los espacios educativos una cultura de respeto a la diversidad y de erradicación de con-

cepciones y prácticas de las distintas manifestaciones de discriminación, así como de violencia contra cualquiera 
de los actores de la comunidad educativa, preservando además el interés de quienes aprenden sin anteponer sus 

intereses particulares. 

m. Cumplir las normas internas de convivencia de los establecimientos educativos; 

n. Cuidar la privacidad e intimidad propias y respetar la de sus estudiantes y de los demás actores de la 
comunidad educativa 

r. Difundir el conocimiento de los derechos y garantías constitucionales de los niños, niñas, adolescen-

tes y demás actores del sistema educativo, y respetar su ejercicio; 

s. Respetar y proteger la integridad física, psicológica, emocional y sexual de las y los estudiantes y 
demás miembros de la comunidad educativa, y denunciar de conformidad con los protocolos establecidos y de-

más normativa aplicable”. 

Artículo 27.- Calificación y promoción de estudiantes de educación inicial ya que en el desempeño de 

los estudiantes se expresa a través de la siguiente escala cualitativa de calificaciones: Destreza o aprendizaje al-
canzada Destreza o aprendizaje en proceso de desarrollo, destreza o aprendizaje iniciado. 

El PLAN NACIONAL DE DESARROLLO 2021, 2025, Resolución 2, Registro 

Oficial Suplemento 544 de 23-sep.-2021, expresa lo siguiente respecto a la educación: Dentro del Eje 

Social, se propone una Educación diversa y de calidad. 
 

 

 

3. MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1 Enfoque, alcance, modalidad, tipo de estudio y diseño de investigación  

 Enfoque 
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La investigación tiene modalidad mixta, es decir: cualitativa y cuantitativa. 

 Alcance de la investigación o tipo de estudio 

El alcance de la investigación es correlacional en vista de que se propone relacionar varias variables del fenó-

meno estudiado. 

 Modalidad 

En todas sus fases se empleará la investigación bibliográfica. De acuerdo a los objetivos planteados, se aplicará 

trabajo de campo mediante la aplicación de ficha de observación y entrevista a los docentes 

 Diseño de la investigación 

De acuerdo con Monje “El diseño tiene por finalidad determinar la forma en que el problema habrá de ser verifi-

cado, estableciendo el criterio general de comprobación, el sistema de aproximación a la realidad específica con-

siderada y la estrategia general a utilizar” 

 

3.2 Operacionalización de variables 

 

Tabla 3 

Matriz de operacionalización de variable independiente. 

 

Variable Definición Conceptual Dimensión Indicadores Ítems 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las conductas disrupti-

vas son 

aquellas acciones que 

pretenden 

llamar la atención, que 

incumplen 

normas, que desobede-

cen, que ignoran los 

límites, que responden 

de forma desafiante 

y retadora, que protes-

tan sistemáticamente, 

que perturban o agre-

den, que rompen la 

disciplina y que alteran 

la armonía del grupo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interrumpir el 

estudio 

 

 

 

 

 

 

 

 

Conductas de 

falta de 

responsabilidad 

dentro del aula. 

 

 

 

 

Conductas de 

perturbar las 

relaciones 

sociales dentro 

del aula. 

 

 

 

Hablar sin permiso 

Caminar por el aula sin 

permiso 

Molestar a sus 

 compañeros(as) 

Hacer ruidos molestos 

durante 

la clase. 

 

Realizar actividades que 

no son requeridas 

ni por la tarea ni por el 

docente 

 

Desobedecer 

abiertamente una 

orden del 

maestro. 

Interrumpir la clase para 

hacer reír o llamar la 

atención. 

 

Evadir las responsabi-

lidades y cuando el do-

cente las solicita, se 

FASE CUANTITATIVA 

Ficha de observación a estudiantes 

1. Los estudiantes manifiestan 

conductas disruptivas: 

Siempre – A veces – Nunca 

2. Las conductas disruptivas más 

frecuentes en las clases son: 

a. Hablar sin permiso con otro(a) 

compañero(a) 

b. Caminar por el aula sin permiso 

c. Molestar a sus compañeros(as) 

d. Hacer ruidos molestos durante la 

case (tamborilea con los dedos, 

canta, silba, etc.) 

e. Gritar en clase con o sin motivo 

f. Comer en clase sin permiso 

g. Jugar durante la clase sin 

permiso 

h. Desobedecer abiertamente una 

orden del maestro 

La falta de responsabilidad más 

frecuentes en las clases es: 

a. Sustraer cosas de sus 

compañeros y apropiárselas 

b. Evadir las responsabilidades y 

cuando el docente las solicita, se 

hace el desentendido(a) 
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Tabla 4 

Matriz de operacionalización de variables dependientes. 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADORES ÍTEMS 

Rendimiento 

Escolar 

Destrezas o aprendizajes 

que integran conocimien-

tos, habilidades y actitu-

des. 

1. Destreza o aprendizaje 

alcanzado 

2. Destreza o aprendizaje 

en 

proceso de desarrollo 

3. Destreza o aprendizaje 

Iniciado 

FASE CUANTITATIVA 

Revisión de registros 

1. Revisión de promedios 

generales que demuestran 

los 

estudiantes con atención 

a 

Matemáticas y ECA 

 

 

 

 

3.3 Población y muestra 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rendi-

miento 

Escolar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El rendimiento 

escolar es la medida de 

las capacidades del 

alumno que expresan lo 

que éste ha aprendido 

a lo largo del proceso 

formativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Calidad del 

Aprendizaje 

hace el desentendi-

do(a). 

 

 
 

Agredir 

físicamente a sus 

pares dentro o 
fuera del aula 

Utilizar lenguaje 

soez (groserías) 

Insultar a sus pares 
 

 

 

 

 

Destreza o aprendizaje 

alcanzado 

Destreza o aprendizaje 

en proceso de 

Desarrollo Destreza o 

aprendizaje iniciado 

Dentro de la conducta perturbar las 

relaciones sociales en la clase cual 

se da de manera más frecuente. 

a. Agredir físicamente a sus pares 

dentro o fuera del aula 

b. Utilizar lenguaje soez (groserías) 

c. Insultar a sus pares 

3. Reacción del docente: 

Registra el caso 

Llama la atención 

Reprende verbalmente 

 

Entrevista a docentes 

1. Las conductas disruptivas se 

producen en sus clases: 

Siempre  

A veces  

 Nunca 

2. Qué porcentaje de estudiantes de 

su curso manifiesta conductas 

disruptivas: 

3. Señale en el cuadro los 

comportamientos disruptores que 

se producen con mayor frecuencia 

en sus clases: 

FASE CUALITATIVA 

Entrevista a docentes 

1. En qué asignaturas se 

manifiestan más las conductas 

disruptivas? 

2. Enuncie una razón para que se 

produzcan esas conductas en sus 

clases 

3. ¿Qué conductas disruptivas se 

manifiestan más en sus clases? 

4. ¿Cuál es su reacción inmediata? 
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La población enfocada de estudiantes consta de 320 estudiantes de los cursos de EGB Elemental. Debi-

do a la metodología de recopilación de información consistente en la aplicación de fichas de observación a los 

estudiantes, no es posible seleccionar una muestra, en tal virtud, el estudio enfocará al universo de estudiantes en 

su totalidad. 

 

En lo que respecta a los docentes del nivel EGB Elemental, de igual manera, se considerará al universo 

en su totalidad de un cuerpo docente compuesto por ocho docentes de ocho cursos que conforman el nivel. 

 

3.3 Técnicas e instrumentos de recolección de la información 

Selección y características de los instrumentos de investigación 

 

La elaboración del marco teórico comienza con la revisión de la literatura, que implica detectar, exami-

nar y obtener referencias bibliográficas adecuadas para el planteamiento del problema (propósito, objetivos, pre-

guntas y justificación), de donde se extrae y recopila la información relevante (72). 

En el marco de la fase cuantitativa los procedimientos que se utilizarán para la recolección de datos son: 

la aplicación de una ficha de observación estructurada, entrevista estructurada a los docentes y la revisión de re-

gistros de notas de los estudiantes. Mediante esta técnica se recabará datos sobre los promedios generales de ren-

dimiento escolar en las asignaturas de Matemáticas y Educación Cultural y Artística, con el fin de comparar una 

asignatura considerada “difícil” como Matemáticas, con otra asignatura como ECA con un alto componente lú-

dico  

En el marco de la fase cualitativa se utilizará una entrevista estructurada con preguntas abiertas, a ocho 

docentes del nivel EGB Elemental, para la recolección de datos sobre las clases de conductas disruptivas que se 

manifiestan en los niños y datos sobre el contexto escolar en que se producen las conductas disruptivas. 

 

3.4 Técnica de análisis de datos. 

Descripción del procesamiento de datos 

El procesamiento de los datos tendrá las siguientes fases: 

 Identificación de las variables e indicadores a medir. 

 Elaboración de los instrumentos. 

 Recolección de los datos mediante los siguientes instrumentos: 

 Fase cuantitativa: 

a) Aplicación de fichas de observación a los estudiantes. 

b) Análisis de registros de calificaciones. 

c) Entrevista a los docentes para obtener datos sobre las notas de 

rendimiento académico. 

  Fase cualitativa: 

 Formulario de entrevista estructurada a docentes 

 Procesamiento de la información 

 Técnicas 
Para la parte cualitativa se usará la técnica de corte y clasificación que consiste en: Después de revisar y 

marcar el texto, cortar o editar y clasificar, consiste en identificar expresiones, pasajes o segmentos que se consi-

deren importantes para el planteamiento y luego juntarlos (p. 485). El procesamiento de los datos usará la técnica 

de triangulación metodológica que de acuerdo a Aguilar & Barroso “consiste en la combinación de métodos cua-

litativos o cuantitativos de investigación en la medición de una misma unidad de análisis”. 

 

3.5.  Probabilidad Plitogénica 

Los datos neutrosóficos (o indeterminados) se caracterizan por su vaguedad inherente, falta de claridad, ca-

rácter incompleto, incógnitas parciales e información contradictoria [21,25]. Los datos se pueden clasificar como 

cuantitativos (métricos), cualitativos (categóricos) o una combinación de ambos. Los datos de variables plitogé-

nicas [ 26] describen las conexiones o correlaciones entre variables neutrosóficas. Una variable neutrosófica [27, 

28], que puede ser una función u operador, trata datos neutrosóficos en sus argumentos, sus valores o ambos. Los 

problemas complejos a menudo requieren múltiples mediciones y observaciones debido a su naturaleza multidi-

mensional, como las medidas necesarias en las investigaciones científicas. Las variables neutrosóficas pueden 

exhibir dependencia, independencia, dependencia parcial, independencia parcial o indeterminación parcial como 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


Esta obra está bajo una licencia: https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ 

 Neutrosophic Computing and Machine Learning , Vol. 41, 2025 

 

 

90 

en la ciencia [29]. 

Un Conjunto Plitogénico [30, 31] es un conjunto no vacío cuyos elementos dentro del dominio del discurso 

( ) se caracterizan por uno o más atributos , donde m es al menos 1. donde cada atributo 

puede tener un conjunto de valores posibles dentro del espectro de valores (estados), tal que puede ser un con-

junto finito, infinito, discreto, continuo, abierto o cerrado. 

Cada elemento se caracteriza por todos los valores posibles de los atributos que se encuentran dentro 

del conjunto . El valor de un atributo tiene un grado de pertenencia a un elemento 

del conjunto.  basándose en un criterio específico . El grado de pertenencia puede ser difuso, intuicionista di-

fuso o neutrosófico, entre otros [32] . 

Eso significa, 

                     (1) 

Dónde  y es el conjunto potencia de .  (el grado difuso de 

pertenencia), (el grado difuso de pertenencia intuicionista) o (el grado neutrosófico de 

pertenencia). 

plitogénica [33], derivada del análisis de variables plitogénicas , representa una probabilidad 

multidimensional (" plitho " que significa "muchos" y sinónimo de "multi"). Se puede considerar una 

probabilidad compuesta de subprobabilidades, donde cada subprobabilidad describe el comportamiento de una 

variable específica. Se supone que el evento bajo estudio está influenciado por una o más variables, cada una 

representada por una función de distribución de probabilidad (densidad) (PDF). 

Considere un evento E en un espacio de probabilidad dado, ya sea clásico o neutrosófico, determinado por 

variables. , denotado como . La probabilidad multivariada de que ocurra el 

evento E, denominada MVP (E), se basa en múltiples probabilidades. Específicamente, depende de la 

probabilidad de que ocurra el evento E con respecto a cada variable: para variable , para 

variable , etc. Por tanto, se representa como . 

Las variables , y las probabilidades , pueden ser clásicas o tener algún grado de 

indeterminación [34]. 

Para realizar la transición de probabilidad neutrosófica plitogénica (PNP) a probabilidad neutrosófica 

univariada UNP, empleamos el operador de conjunción [35]: 

        ( 2) 

 En este contexto, se trata de una conjunción neutrosófica (t-norma). si tomamos  como la conjunción pli-

togénica entre probabilidades del tipo PNP, donde , tal 

que es la t-norma mínima de lógica difusa y la t-norma máxima [36, 37]. 

a. Formule la hipótesis 

Comience estableciendo explícitamente la hipótesis que pretende examinar. Asegúrese de que indique una re-

lación de causa y efecto entre las variables. Por ejemplo, "Un mayor tiempo de estudio conduce a puntuaciones 

más altas en los exámenes". 

b. Identificar variables clave 
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Identifique la variable independiente, que es la causa, y la variable dependiente, que es el efecto, en su hipó-

tesis. Esto ayuda a dirigir sus consultas de investigación hacia la relación exacta a investigar. 

c. Formular preguntas de investigación específicas 

Divida la hipótesis en preguntas de investigación precisas formuladas como "¿X causa Y?" Esto permite un 

examen exhaustivo y centrado de la correlación postulada. 

d. Realizar análisis de sentimiento sobre la literatura científica. 

Para realizar un análisis de sentimiento en un trabajo de investigación y cuantificar las ocurrencias de "Sí", 

"Posibilidad/Indeterminación" y "No", se necesita una herramienta de análisis de sentimiento para declaraciones 

científicas. En este caso, utilizamos algoritmos de Consensus Meter para categorizar las afirmaciones en tres 

grupos distintos: Positivo (afirmativo), Indeterminado (posibilidad o indeterminación) y Negativo (negativo). 

e. Formular hipótesis probabilísticas neutrosóficas 

Determine las razones de cada categoría para construir la hipótesis de probabilidad neutrosófica (T, I, F), 

donde T denota el valor de verdad, I representa la indeterminación y F indica la falsedad. 

f. Calcular la probabilidad neutrosófica plitogénica (PNP) 

Al utilizar las probabilidades neutrosóficas asignadas a cada pregunta, se calcula la probabilidad neutrosófica 

univariante (UNP) para evaluar la solidez de la hipótesis general. Este proceso implica combinar las 

probabilidades separadas para ofrecer una evaluación exhaustiva de la hipótesis general. 

, ), , ), , )) (3) 

Dónde: 

, : son los valores de probabilidades de verdad de cada pregunta. 

, : son los valores de probabilidades de indeterminación de cada pregunta. 

, : son los valores de probabilidades de falsedad de cada pregunta 

g. Analizar la validez de la hipótesis general. 

En este caso, la negación de NPH se representa como [38]: 

           (4) 

Este paso implica analizar las probabilidades neutrosóficas negadas para evaluar la solidez y confiabilidad 

generales de la hipótesis general. Al evaluar los niveles de falsedad, incertidumbre y veracidad, se puede 

determinar el grado en que la hipótesis es válida, ambigua o incorrecta según la literatura científica. 

 

4. Resultados  
 

Este estudio aplica el método de hipótesis plitogénica para analizar la compleja relación entre las conductas 

disruptivas en niños de 6 a 8 años y su rendimiento académico, en el contexto de la Escuela Abdón Calderón. El 

objetivo es cuantificar la validez de la hipótesis general, manejando la incertidumbre y la información 

contradictoria inherente a los datos comportamentales a través de un enfoque neutrosófico. 

a. Formulación de la Hipótesis 
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La hipótesis central de esta investigación es: "Las conductas disruptivas, como la impulsividad y la falta de 

atención, tienen una incidencia negativa directa en el rendimiento académico de los niños de 6 a 8 años; sin 

embargo, esta relación está significativamente moderada por factores como el entorno familiar y la efectividad 

de las estrategias pedagógicas de intervención aplicadas por los docentes." 

b. Identificación de Variables Clave 

Variable Independiente: Conductas disruptivas (dimensiones: impulsividad, falta de atención, interrupción en 

clase). 

Variable Dependiente: Rendimiento académico (medido en calificaciones de áreas clave como Matemáticas y 

Lectura). 

Variables Moderadoras: Entorno familiar de apoyo, estrategias pedagógicas de intervención. 

c. Preguntas de Investigación Específicas 

Para descomponer la hipótesis, se formulan las siguientes preguntas: 

Q1: ¿La impulsividad del estudiante afecta negativamente su rendimiento en Matemáticas? 

Q2: ¿La falta de atención sostenida se correlaciona con un bajo rendimiento en comprensión lectora? 

Q3: ¿Existe un método estandarizado y universalmente aceptado en la literatura para medir el "nivel de 

disrupción" en el aula? 

Q4: ¿Un entorno familiar de apoyo demuestra consistentemente mitigar el impacto negativo de las conductas 

disruptivas en el rendimiento académico? 

Q5: ¿Las estrategias de intervención pedagógica aplicadas por los docentes son efectivas para reducir la 

frecuencia de conductas disruptivas en el aula? 

d. Análisis de Sentimiento sobre la Literatura Científica 

Se realizó un análisis de la literatura científica existente utilizando una herramienta de consenso para clasificar 

los hallazgos relacionados con cada pregunta. Los resultados se cuantifican en la siguiente tabla. 

Tabla 1: Análisis de Sentimiento sobre la Literatura Científica 

Pregunta Positivo Indeterminación Negativo Probabilidad Neutrosófica (T, I, F) 

Q1 80% 15% 5% (0.80, 0.15, 0.05) 

Q2 75% 20% 5% (0.75, 0.20, 0.05) 

Q3 25% 65% 10% (0.25, 0.65, 0.10) 

Q4 60% 35% 5% (0.60, 0.35, 0.05) 

Q5 70% 25% 5% (0.70, 0.25, 0.05) 

e. y f. Cálculo de la Probabilidad Neutrosófica Plitogénica (PNP) 

Para evaluar la solidez de la hipótesis general, se calcula la Probabilidad Neutrosófica Univariada (UNP) 

utilizando el operador de conjunción plitogénica (∧_p) sobre las probabilidades de cada pregunta. 

Fórmula Aplicada: 
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Para insertar en Word (Editor de Ecuaciones): 

 

Valores por Pregunta: 

 Q1: (T₁ = 0.80, I₁ = 0.15, F₁ = 0.05) 

 Q2: (T₂ = 0.75, I₂ = 0.20, F₂ = 0.05) 

 Q3: (T₃ = 0.25, I₃ = 0.65, F₃ = 0.10) 

 Q4: (T₄ = 0.60, I₄ = 0.35, F₄ = 0.05) 

 Q5: (T₅ = 0.70, I₅ = 0.25, F₅ = 0.05) 

Paso 1: Cálculo del Valor de Verdad (T) 

El valor de verdad de la UNP es el mínimo de los valores de verdad de todas las preguntas. 

Para insertar en Word (Editor de Ecuaciones): 

 

 

 

Paso 2: Cálculo del Valor de Indeterminación (I) 

El valor de indeterminación de la UNP es el máximo de los valores de indeterminación de todas las preguntas. 

Para insertar en Word (Editor de Ecuaciones): 

 

 

 

Paso 3: Cálculo del Valor de Falsedad (F) 

El valor de falsedad de la UNP es el máximo de los valores de falsedad de todas las preguntas. 

Para insertar en Word (Editor de Ecuaciones): 

 

 

 

Resultado Final del Cálculo 

La Probabilidad Neutrosófica Univariada (UNP) para la hipótesis general es: 

 

g. Análisis de la Validez de la Hipótesis General 
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0.25 (Verdad): Existe un 25% de probabilidad de que la hipótesis sea completamente verdadera, considerando 

todas sus partes de manera simultánea. Este valor es bajo, lo que indica que la hipótesis, en su conjunto, no 

cuenta con un respaldo fuerte y unánime en la literatura. 

0.65 (Indeterminación): Hay un 65% de indeterminación. Este es el componente dominante y sugiere que existe 

una incertidumbre muy significativa en la literatura científica respecto a, al menos, uno de los componentes de la 

hipótesis. 

0.10 (Falsedad): La probabilidad de que la hipótesis sea falsa es del 10%. Este valor es relativamente bajo, lo 

que indica que hay poca evidencia que contradiga directamente la hipótesis en su totalidad. 

5. Discusión 

El resultado UNP = (0.25, 0.65, 0.10) revela una dinámica compleja. El bajo valor de verdad (0.25) no significa 

que la idea central de la hipótesis sea incorrecta. De hecho, las preguntas Q1, Q2, Q4 y Q5, que abordan las 

relaciones directas entre conducta, rendimiento y moderadores, muestran un alto consenso positivo (entre 60% y 

80%). El factor determinante que arrastra el valor de verdad hacia abajo es la pregunta Q3, con un T = 0.25. Esta 

pregunta cuestiona la existencia de métodos de medición estandarizados para la conducta disruptiva. 

La alta indeterminación (0.65), proveniente directamente de la pregunta Q3 (I = 0.65), es el hallazgo más crítico. 

Sugiere que el principal obstáculo en este campo de estudio no es si las conductas disruptivas afectan el 

rendimiento, sino la falta de un marco metodológico coherente y universalmente aceptado para cuantificar estas 

conductas. Esta ambigüedad metodológica introduce una gran incertidumbre que permea todo el campo de 

investigación, dificultando la comparación de estudios y la formulación de conclusiones definitivas. 

Por lo tanto, la hipótesis general es parcialmente válida en sus componentes individuales (la mayoría de las 

relaciones causa-efecto son aceptadas), pero se vuelve altamente indeterminada cuando se evalúa como un todo 

debido a la debilidad en sus fundamentos metodológicos. Esto tiene implicaciones prácticas para los educadores 

y psicólogos de la Escuela Abdón Calderón: aunque pueden observar la relación negativa entre disrupción y 

aprendizaje, carecen de herramientas validadas para medirla objetivamente, lo que complica el diseño y la 

evaluación de intervenciones. El bajo nivel de falsedad (0.10) refuerza que, a pesar de la incertidumbre, la 

dirección general de la hipótesis es correcta y no hay evidencia sólida que la refute. 

6. Conclusión 

El análisis plitogénico de la hipótesis sobre conductas disruptivas y rendimiento académico ha arrojado una 

probabilidad neutrosófica univariada de (0.25, 0.65, 0.10). Este resultado indica que, si bien las relaciones 

individuales postuladas en la hipótesis son mayormente aceptadas, la hipótesis en su conjunto está dominada por 

una alta indeterminación (65%). 

La principal contribución de este estudio es identificar y cuantificar la fuente de esta incertidumbre: la falta de 

consenso en las herramientas de medición para las conductas disruptivas. Aunque la probabilidad de que la 

hipótesis sea falsa es baja (10%), el débil respaldo de verdad (25%) subraya que no se puede aceptar la hipótesis 

en su totalidad sin abordar las lagunas metodológicas. 

Para la práctica educativa, esto significa que las intervenciones deben ser diseñadas con flexibilidad y basarse 

más en la observación cualitativa y el contexto específico del aula, dado que las mediciones cuantitativas 

estandarizadas son poco fiables. 

Las limitaciones de este análisis radican en la propia incertidumbre que revela. Futuras investigaciones deben 

centrarse prioritariamente en el desarrollo y validación de instrumentos estandarizados para medir la conducta 

disruptiva. Reducir el componente de indeterminación es crucial para avanzar en la comprensión y el manejo 

efectivo de este desafío pedagógico. 
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